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Resumen

Este estudio de investigacion analiza los desafios de la ensefianza del inglés
en la educacion publica primaria, donde persisten la escasez de recursos,
la falta de capacitacion docente y la limitada aplicacion de estrategias
incluyentes para estudiantes oyentes y con discapacidad auditiva. El
objetivo central es fortalecer las practicas pedagogicas mediante la
integracion de la Lengua de Sefias Colombiana (LSC) como herramienta
inclusiva. Se adopta un enfoque cualitativo con disefio documental,
formativo y participativo. La metodologia se estructura en tres fases:
revision de normativas y antecedentes sobre la LSC; socializacion de la
LSC enprocesos formativos como estrategiamultimodal, yrecuperacionde
percepciones docentes mediante reflexiones pedagdgicas. Las estrategias
combinan analisis documental, sensibilizacion y experiencias docentes,
orientadas a visibilizar y proponer practicas inclusivas. Los resultados
evidencian la pertinencia de la LSC para favorecer la comunicacion,
fortalecer la inclusion y contribuir a los objetivos nacionales de bilingiiizsmo
en contextos escolares.
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Abstract

This research study analyzes the challenges of English teaching in public
primary education, where the scarcity of resources, the lack of teacher
training, and the limited implementation of inclusive strategies for hearing
and hearing-impaired students persist. The main objective 1s to strengthen
pedagogical practices through the integration of Colombian Sign Language
(LSC, for 1ts Spanish acronym) as an inclusive tool. A qualitative approach
1s adopted with a documentary, formative, and participatory design.
The methodology 1s structured into three phases: review of regulations
and background on LSC; socialization of LSC 1n training processes as
a multimodal strategy; and collection of teachers’ perceptions through
pedagogical reflections. The strategies combine documentary analysis,
awareness-raising, and teaching experiences aimed at making inclusive
practices visible and proposing new approaches. The results highlight the
relevance of LSC 1n fostering communication, strengthening inclusion,
and contributing to national bilingualism goals 1n school contexts.

Keywords: inclusive education, sign language, English teaching, teacher
fraining.

Introduccion

La educacion inclusiva constituye un eje central de las politicas educativas
contemporaneas, orientadas a garantizar el acceso y la participacion de
todos los estudiantes. En Colombia, este principio se fundamenta en la
Ley 115 de 1994 (Congreso de la Republica de Colombia, 1994), que
reconoce la 1gualdad de oportunidades; asimismo, la Declaracion de
Salamanca (UNESCO, 1994) promueve la eliminacion de barreras con
el fin de consolidar una ensefanza diversificada y de calidad. De este
modo, la convergencia entre el marco juridico nacional y las directrices
Internacionales fortalece la atencion integral de los discentes con
discapacidad, articulando politicas publicas orientadas a respaldar sus
derechos fundamentales.

La ensefianza del inglés en la educacion primaria enfrenta retos particulares
en contextos heterogeéneos, donde conviven estudiantes oyentes y con
discapacidad auditiva. El Programa Nacional de Bilingiiismo (PNB) ha
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impulsado la competencia comunicativa en inglés, pero su alcance hacia
la poblacion sorda ha sido 1nsuficiente (Ministerio de Educacion Nacional,
2006). Frente a esta limitacion, la transicion de las politicas de educacion
inclusiva en Colombia ha promovido marcos como el Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA), los cuales invitan a flexibilizar los curriculos
y diversificar las estrategias pedagogicas para garantizar el acceso
efectivo al aprendizaje de todos los educandos (Diaz Posada, 2021). Asi,
la integracion de lenguas viso-gestuales en el aula no solo responde al
cumplimiento normativo, sino que constituye un eje transformador hacia
la equidad escolar.

La problematica central radica en la falta de formacion docente y en la
escasez de recursos didacticos adaptados. Como sefialan Véelez Latorre
y Manjarrés Carrizalez (2020), la discapacidad se configura en la
Interaccion entre la persona y los entornos, lo que exige metodologias
flexibles y accesibles. Por ello, este estudio busca responder a la pregunta:
;De que manera la integracion de la Lengua de Sefias Colombiana (LSC)
en la enseflanza del inglés fortalece las practicas pedagdgicas inclusivas
de los docentes en contextos con estudiantes oyentes o con discapacidad
auditiva?

La educacion inclusiva se concibe como un proceso de transformacion
que promueve la participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes,
reconociendo la diversidad como una fortaleza (Toro Arbeldez et al.,
2023). En este marco, la inclusion no se limita al acceso fisico a la escuela,
sino que 1mplica la adaptacion curricular y metodologica para garantizar
aprendizajes significativos.

La formacion docente emerge como el principal factor para consolidar
practicas multimodales. Gutiérrez Rodriguez y Hernandez Rodifio (2025)
enfatizan que las instituciones educativas deben capacitar a los docentes
en estrategias Inclusivas, asegurando competencias para atender la
diversidad. Sin embargo, la falta de programas sistematicos y actualizados
[imita la implementacion efectiva de estas politicas.

La Lengua de Sefias Colombiana, como sistema lingiiistico visual y
corporal, constituye un puente cultural y cognitivo que favorece la
comunicacion en aulas diversas, de acuerdo con Ojeda Herreraetal. (2025).
A pesar de estar reconocida legalmente, su uso como recurso pedagdgico
en la ensefianza del inglés ha sido escaso. Este vacio evidencia un campo
de 1nvestigacion poco explorado, donde la mtegracion de la LSC puede
enriquecer la experiencia de aprendizaje tanto de estudiantes sordos como
oyentes (Rabello Ortega y Patifio Cuervo, 2022).
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Las practicas pedagogicas inclusivas deben trascender las adecuaciones
curriculares tradicionales. Segun Bartolome, “la educacion inclusiva no
debe entenderse unicamente como la incorporacion de estudiantes con
necesidades educativas especiales en aulas regulares, sino transformar la
realidad educativa para que esta responda a la diversidad humana™ (2026,
p. 6). Dicho de otra manera, la inclusion no se limita a integrar a quienes
tienen necesidades educativas especiales; por el contrario, valora a todos
los educandos. Esto implica transformar las metodologias, los espacios y
las actitudes dentro de la escuela. donde la interaccion entre estudiantes
con diferentes formas de comunicacion fomenta competencias sociales
e Interculturales y transforma la discapacidad en una oportunidad de
enriquecimiento colectivo (Vélez Latorre y Manjarrés Carrizalez, 2020).

Metodologia

Este estudio se desarrolld bajo un enfoque cualitativo, con disefio
documental, formativo y participativo, orientado a analizar la
incorporacion de la LSC como estrategia inclusiva en la enseflanza del
Inglés en instituciones oficiales de Paipa (Boyacad). Segun Jacob (2023),
la mnvestigacion cualitativa privilegia la comprension de significados y
experiencias mas que la medicion estadistica, lo que permite explorar
fenomenos educativos desde la perspectiva de sus participantes.

La metodologia se estructurd en tres fases complementarias: en primer
lugar, una fase exploratoria documental, en la que se analizan leyes,
decretos y antecedentes investigativos sobre inclusion y ensefianza del
inglés; en segundo lugar, una fase formativa, en la cual se generan espacios
de capacitacion docente para socializar la LSC como recurso pedagogico:
por ultimo, una fase participativa, con el fin de recuperar las experiencias
pedagogicas formativas de las investigadoras e integrar la reflexion critica
sobre la importancia de generar practicas incluyentes.

Dicho disefio responde a lo que Al Munim (2025) denomina 1nvestiga-
cion-accion, en la que teoria y practica se articulan en un proceso dinamico
para la construccion de conocimiento.
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Figura 1

Diseno metodologico de la investigacion
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[La organizacion metodologica permitid 1ntegrar tres dimensiones
fundamentales de indagacion: el conocimiento cientifico existente, la
experiencia pedagogica y la retlexion profesional. La fase exploratoria
proporciono el sustento teorico necesario con relacion al estado actual
de la educacion mclusiva en Colombia e 1dentificd coincidencias entre
diversos autores respecto a la necesidad de fortalecer la formacion docente
en estrategias inclusivas y de reconocer la Lengua de Sefias Colombiana
como un derecho lingiiistico y educativo.

La revision documental evidencid que, aunque Colombia dispone de
un marco juridico solido en materia de inclusion, persisten dificultades
relacionadas con la implementacion de estas practicas y politicas en las
Instituciones educativas. Por su parte, la fase formativa permitio trasladar
los referentes teoricos a los escenarios educativos mediante procesos de
sensibilizacion dirigidos a docentes, lo que favorecid el reconocimiento de
la LSC como un recurso pedagogico capaz de enriquecer la ensefianza del
Inglés tanto para estudiantes sordos como oyentes. Durante este proceso
se evidenci0 que varios docentes reconocen la importancia de la inclusion;
sin embargo, manifiestan limitaciones asociadas con la falta de formacion
especifica, la escasez de materiales didacticos adaptados y la ausencia de
estrategias metodologicas orientadas al trabajo en aulas diversas.

Finalmente, la fase participativa permiti0 validar las reflexiones derivadas
de la revision documental mediante la experiencia acumulada por las
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investigadoras en tres instituciones educativas de Paipa (Boyaca). Este
proceso favorecio la triangulacion entre teoria, practica y experiencia
docente, fortalecio la credibilidad del estudio y permitio 1dentificar
elementos comunes que posteriormente dieron origen a las categorias de
analisis. En consecuencia, la Figura 1 muestra que el disefio metodologico
no constituyd unicamente una secuencia de actividades, sino un proceso
dinamico de construccion de conocimiento que articuld evidencia
cientifica, practica pedagogica y reflexion profesional para responder al
objetivo central de la investigacion.

Resultados

Analisis documental

El analisis documental permitid i1dentificar cinco categorias centrales:
formacion docente, recursos pedagogicos, Lengua de Seflas Colombiana
(LSC), practicas pedagogicas e inclusion educativa (Figura 2). La
literatura revisada muestra que, aunque Colombia cuenta con un marco
juridico solido, persiste una brecha entre la normativa y su implementacion
(Gutiérrez Rodriguez y Hernandez Rodifio, 2025).

Por una parte, la formacion docente surgid como categoria prioritaria.
Como afirman Villa Londoiio et al. (2023), la capacitacion en estrategias
inclusivas es primordial para garantizar una educacion de calidad.
Asimismo, se evidencio la escasez de recursos didacticos adaptados,
lo que incrementa la dependencia de las 1niciativas individuales de los
maestros (Vélez Latorre y Manjarrés Carrizalez, 2020). El tema se aborda
en diversos escenarios, pero, a la hora de integrar acciones, no existen
herramientas que faciliten el proceso.

La LSC fue reconocida como lengua natural de la comunidad sorda, pero
poco explorada como recurso didactico en inglés. Este hallazgo justifica
la pertinencia del estudio, pues, como seflala Espinoza Lopez:

La inclusion educativa es de suma importancia ya que
oarantiza que todos los estudiantes, incluyendo aquellos
con necesidades especiales, tengan acceso a educacion
de calidad; fomentando la 1gualdad de oportunidades y
el respeto a la diversidad, lo cual ayuda a promover una
sociedad mas justa e inclusiva. (2023, p. 774)
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Figura 2

Categorias emergentes del andlisis documental
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Fuente: elaboracion de las autoras.

El analisis documental permitido evidenciar que la educacion inclusiva
constituye actualmente uno de los ejes prioritarios de las politicas
educativas colombianas; sin embargo, persiste una brecha significativa
entre los avances normativos y su implementacion en los estable-
cimientos educativos. Diversos autores coinciden en seflalar que la
inclusion no depende exclusivamente del marco legal; por el contrario,
es la transformacion de las practicas pedagogicas y de la preparacion
profesional de los docentes lo que puede generar cambios significativos.
En consecuencia, la primera categoria emergente fue la formacion docente,
considerada el principal elemento para garantizar procesos educativos
Inclusivos.

Aunado a lo anterior, Gutiérrez Rodriguez y Hernandez Rodifio refieren
que “la educacion colombiana avanza hacia la construccion de un modelo
que Incluya a los escolares que presentan alguna condicion especial, en
la generacion de entornos que tengan 1gualdad de condiciones frente a
los otros estudiantes” (2025, p. 15). Es en esta afirmacion donde este
trabajo mnvestigativo cobra mayor importancia, ya que los docentes deben
identificar, comprender y apoyar al maximo a los discentes que presentan
necesidades educativas especiales (NEE).

En este sentido, las instituciones educativas oficiales o privadas deben
implementar el Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) y el Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA) como herramientas pedagogicas
para atender las necesidades de los estudiantes que lo requieran, mediante
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un diagnostico debidamente sustentado por el profesional especializado en
cada caso, con el proposito de desarrollar enfoques accesibles y flexibles
en cada una de las areas del conocimiento, de acuerdo con las necesidades
especificas de aprendizaje. Estas dificultades o habilidades excepcionales
pueden ser detectadas por el docente que guia el conocimiento en el
aula, quien debe solicitar a psicoorientacion una ruta de atencion con las
entidades encargadas, a fin de miciar el proceso psicosocial, clinico o
pedagogico, segun sea el caso.

Ahora bien, para lograr que instrumentos como el PIAR y el DUA no se
queden solamente en el papel, es necesario unir voluntades, comprension
y esfuerzos para apoyar las necesidades y caracteristicas que cada
estudiante presenta en su desarrollo personal e intelectual. De acuerdo
con Vélez Latorre y Manjarrés Carrizalez, “la discapacidad se da en la
Interaccion entre la persona y los entornos que pueden ser limitantes o
potenciadores; estd en el derecho a la educacion, a la participacion y al
aprendizaje” (2020, p. 255).

Las anteriores afirmaciones 1mplican que los educadores pueden ser
agentes activos que contribuyan a superar las barreras del aprendizaje o
agentes pasivos que las refuercen. Asi, cada actor del ambito educativo
tiene una tarea fundamental y participativa en el desarrollo de los
discentes que presentan alguna clase de discapacidad, ya sea cognitiva
0 psicosocial; estas condiciones pueden afectar el funcionamiento
Iintelectual, el aprendizaje y las habilidades sociales y emocionales del
educando. Es ahi donde se refleja la labor y el compromiso del maestro
para garantizar entornos seguros y de confianza en los que los estudiantes
puedan desarrollar su discernimiento.

Durante el analisis se i1dentificO que numerosos estudios describen la
escasez de recursos didacticos adaptados como una de las mayores
[imitaciones para la atencion de estudiantes con discapacidad auditiva.
Esta dificultad, ademas de afectar la ensefianza del inglés, restringe la
posibilidad de desarrollar experiencias de aprendizaje colaborativo entre
estudiantes oyentes y sordos. Larevision documental permitidé comprender
que la ausencia de materiales especializados incrementa la dependencia de
las 1niciativas de los docentes, quienes deben disefiar sus propios recursos
pedagdgicos para responder a las necesidades del aula.

Por ultimo, la categoria inclusion educativa sintetiza la finalidad de todas
las dimensiones anteriores. La inclusion deja de comprenderse unicamente
como el acceso fisico ala escuela y se transforma en un proceso permanente
de participacion, reconocimiento de la diversidad y construccion colectiva
del aprendizaje. Bajo esta perspectiva, la incorporacion de la LSC no
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beneficia exclusivamente a los estudiantes con discapacidad auditiva;
también favorece el desarrollo de competencias comunicativas, sociales e
interculturales de toda la comunidad educativa.

Triangulacion pedagogica

La triangulacion entre teoria, formacion docente y practica pedagogica
demostro que la LSC actia como mediadora en la ensefianza del inglés.
La capacitacion docente es indispensable para implementar estrategias
inclusivas; sin embargo, en la actualidad se ve Iimitada por factores
Iinstitucionales como la falta de tiempo y de recursos (Mateo Ramirez et
al., 2025).

La practica pedagdgica mostro que la incorporacion de la LSC favorece
ambientes de aprendizaje participativos. El uso de recursos visuales, gestos
y apoyos graficos facilita la comprension de contenidos en inglés tanto
para estudiantes sordos como oyentes, lo que consolida la comunicacion
multimodal (Diaz Posada, 2021).

Figura 3

Modelo de triangulacion: la LSC como mediadora en el fortalecimiento
de la ensenanza del inglés
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Fuente: elaboracion de las autoras.

Uno de los hallazgos mas significativos derivados de la triangulacion
evidencia que la formacion docente representa el punto de partida de
cualquier proceso de innovacion educativa. Aunque el marco normativo
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colombiano reconoce el derecho de todos los estudiantes a recibir una
educacion 1inclusiva, la revision documental demuestra que muchos
docentes aun enfrentan dificultades para traducir estos lineamientos en
practicas concretas dentro del aula. Esta situacion explica por qué la
capacitacion permanente emerge como una condicion indispensable para
fortalecer las competencias pedagodgicas relacionadas con la atencion a la
diversidad.

Las experiencias obtenidas durante los espacios de socializacion de la
LSC evidenciaron una actitud favorable por parte de los docentes hacia el
aprendizaje de nuevas estrategias de comunicacion inclusiva. Sin embargo,
dicha disposicion suele verse limitada por factores institucionales como la
escasez de tiempo para la formacion continua, la imnsuficiencia de recursos
didacticos adaptados y la falta de programas sistematicos de actualizacion
profesional. Estas condiciones explican por qué las iniciativas dependen
mas del interés individual de los educadores que de politicas institucionales
consolidadas.

Lafaseformativadelainvestigacionpermitido confirmarquelaincorporacion
de la LSC abre diferentes formas de aplicar estrategias inclusivas para
mejorar las practicas pedagogicas y didacticas en la ensefianza del inglés.
El empleo de recursos visuales, expresiones corporales, gestos y apoyos
oraficos puede facilitar la comprension de los contenidos de la asignatura
de nglés tanto para estudiantes sordos como oyentes, generar procesos
de comunicacion mas dindmicos y reducir las barreras que tradicional-
mente dificultan el acceso al aprendizaje de una lengua extranjera. En
este sentido, la comunicacion multimodal se consolida como uno de los
principales aportes metodologicos derivados del estudio.

Otro aspecto relevante 1dentificado durante la triangulacion corresponde
al fortalectmiento del aprendizaje colaborativo. La interaccion entre
estudiantes a través de diversas formas de comunicacion favorece el
reconocimiento de la diversidad como un elemento enriquecedor del
proceso educativo. En lugar de centrar la atencion en las limitaciones
asocladas con la discapacidad auditiva, las estrategias fundamentadas
en la LSC promueven escenarios donde todos los discentes pueden
participar activamente en la construccion de conocimiento, fortaleciendo
simultaneamente habilidades lingiiisticas, sociales y culturales.

Desde una perspectiva didactica, la Figura 3 muestra que el fortalecimiento
de la ensefianza del inglés no depende exclusivamente de la incorporacion
de nuevos contenidos curriculares, sino de la capacidad del docente
para disefiar ambientes de aprendizaje accesibles, flexibles y comunica-
tivamente diversos. La LSC actua, por tanto, como un puente entre la
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inclusion educativa y el aprendizaje significativo, al permitir que la lengua
extranjera sea comprendida mediante experiencias visuales, gestuales y
colaborativas que responden a las necesidades reales de los estudiantes.

Asi, el modelo presentado constituye uno de los principales aportes de
esta 1nvestigacion, pues integra los referentes teoricos, la experiencia
pedagdgica y la reflexion docente en una propuesta que puede orientar
futuras practicas educativas en 1nstituciones oficiales interesadas en
fortalecer la ensefianza del inglés desde un enfoque inclusivo. Lejos de
[imitarse a una adaptacion para estudiantes con discapacidad auditiva,
el modelo muestra que la incorporacion sistematica de la LSC favorece
procesos de mnovacion pedagogica que benefician a toda la comunidad
educativa y contribuyen a la construccion de una educacion mas inclusiva
y participativa.

Discusion

Los hallazgos confirman que la formacion docente es el punto de partida
para consolidar practicas multimodales en la ensefianza del inglés. Aunque
el marco normativo colombiano reconoce el derecho a la educacion
inclusiva, su implementacion depende de la preparacion profesional de
los docentes (Gutiérrez Rodriguez y Hernandez Rodiiio, 2025).

La 1ncorporacion de la LSC se consolida como una 1nnovacion
metodoldgica que amplia las posibilidades de interaccion en el aula. El
uso de recursos visuales y de la comunicacion multimodal mejora la
comprension de contenidos en inglés (Diaz Posada, 2021).

La inclusion no solo beneficia a los estudiantes con discapacidad auditiva,
sIno que enriquece la experiencia de aprendizaje de toda la comunidad
educativa. La interaccion entre estudiantes sordos y oyentes fomenta

competencias sociales e interculturales y transforma la diversidad en un
recurso pedagogico (UNESCO, 1994).

Conclusiones

La investigacion demuestra que la integracion de la LSC en la ensefianza
del inglés constituye una estrategia pedagogica pertinente y necesaria para
avanzar hacia una educacion incluyente en Colombia. Los principales
aportes se resumen en tres aspectos: la formacion docente, la innovacion
metodoldgica y la inclusion educativa.
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El estudio indica que uno de los principales obstaculos para una
educacion inclusiva radica en las barreras estructurales y culturales que
perpetuan la exclusion. Desde la falta de recursos adecuados hasta la
insuficiencia de infraestructura, estas limitaciones afectan gravemente el
proceso educativo. Ademas, las mentalidades arraigadas y las 1deologias
excluyentes continuan siendo un desafio significativo. Por lo tanto, es
crucial abordar no solo las restricciones materiales, sino también los
obstaculos culturales y sociales que dificultan un proceso inclusivo real. Se
requiere el compromiso decidido de los actores involucrados en el sistema
educativo, con el fin de generar un cambio real frente a los desafios y
oportunidades que subyacen en el proceso de inclusion.

A pesar de que el sistema educativo colombiano y las instituciones han
intentado promover cambios en la forma de pensar, actuar y atender
los procesos de inclusion en las aulas, es imperativo comprender las
percepciones que tienen los estudiantes y docentes de educacion basica y
media sobre estos procesos, pues son los actores clave para identificar y
describir como se aborda este complejo tema en la practica.

Las investigaciones referidas en el estado del arte afirman que garantizar
una educacion para todos sigue siendo una tarea inconclusa en el pais. El
problema va mas alla de la carencia de recursos economicos y didacticos:
existe una barrera invisible, la resistencia al cambio arraigada en el
pensamiento de muchas comunidades escolares. Transformar la ensefianza
implica derribar prejuicios y actualizar dinamicas, ya que la inclusion no
es solo un deber, sino un derecho fundamental que enriquece a toda la
socledad.
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